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A: Het onderzoek

Omschrijving van het probleem:

M is een meisje van 7 jaar en ze zit in groep 4. M is een meisje dat binnen de klas opvalt omdat ze zoveel aandacht vraagt en die aandacht ook nodig heeft van de leerkracht. Echter vraagt ze ook veel hulp aan kinderen aan haar tafel of kinderen waarvan ze weet dat ze haar kunnen helpen. M is een meisje dat zich jonger gedraagt dan dat ze is. Zowel op sociaal- emotioneel, pedagogisch en didactisch gebied. Je kunt dat aan een paar dingen goed merken.

Ik merk dat Maartje naar mate ze ouder wordt, niet evenwichtiger aan het worden is.Het is een meisje dat geen eigen keuzes kan maken en daarom erg vaak bij de juf komt. Regels en afspraken vergeet ze vaak en als leerkracht moet je haar er elke keer aan herinneren.

Didactisch:

Tijdens het zelfstandig werken merk je aan M dat ze moeite heeft met rekenen. M heeft een gering getalbegrip, ze is nog bezig met sommen als 8+3= 11. Ze heeft het automatiseren nog niet onder de knie. Sommen telt ze via haar vingers en kralen op. Ze heeft heel veel begeleiding nodig voor zowel taal als rekenen. Ze rekent in de boeken van groep 3.

 Er bestaat al een handelingsplan voor haar geringe letterkennis en leesprobleem.

Vergelijking met het tweede ‘ sterke kind’ K.

K is ook een meisje uit groep 4 en je ziet een groot verschil tussen beiden meiden.

K heeft een ontzettend goede werkhouding en werkt goed zelfstandig en vraagt weinig aandacht van de leerkracht. Zoals u hierboven las, heeft M moeite met deze drie punten.

Het was dan ook niet moeilijk om de verschillen tussen beiden meiden te zien. K is een meisje dat in groep 4 zit maar eigenlijk al op een iets hoger niveau zou kunnen werken.

K is een meisje dat zich ook gedraagt als een vijfde groeper qua zelfstandigheid. K kan goed haar eigen keuzen maken in tegenstelling tot M. Op het gebied van het rekenen zie je ook een groot verschil tussen beiden meiden. Het getalbegrip van K is meer dan goed ontwikkeld voor haar leeftijd. Ze werkt al met het groot vermenigvuldigbord waar ze sommen maakt tot de 1000. Ze doet alles uit haar hoofd en heeft het tellen tot 100 goed geautomatiseerd.

Hierboven leest u dat er dus een enorm verschil tussen de meiden is met betrekking tot het getalbegrip probleem dat M heeft.

Welke belangrijke woorden kun je filteren uit bovenstaande omschrijving van het probleem?

Veel aandacht vragen binnen de klas, ze gedraagt zich jonger op sociaal-emotioneel, pedagogisch en didactisch gebied, totaal geen getalbegrip, sommen telt ze met haar vingers op, ze werkt in groep 3 boek, handelingsplan voor geringe letterkennis.

Welke woorden zijn hieraan gerelateerd:

Aanpassingsgedrag – behavior problems, getalbegrip – amountunderstanding, cijferinzicht,

Zelfstandigheidprobleem – independenceproblem, rekenprobleem – accountproblem.

Vraagstelling:

Hoe kan ik M verder helpen met haar getalbegrip zodat het rekenprobleem vermindert?

Hoe kan ik M helpen met het automatiseren van de sommen zodat het rekenprobleem vermindert.

Hypothese:

In hoeverre komen de rekenproblemen van M door een gering getalbegrip wat nodig is om te kunnen hoofdrekenen?

Doel: 

· M heeft de getallenlijn tot 20 geautomatiseerd ( getalbegrip)

· M kan de getallenlijn tot 100 met behulp van materiaal. ( getalbegrip)

· M beheerst de 5 en 10 structuur

· Sommen onder de 10 zonder vingers uitrekenen

B: De thuissituatie

M heeft heel gezellige ouders en ze zijn erg betrokken bij het kind. Echter zien ze niet altijd de ernst van de situatie in doordat ze alles aan M leuk en gezellig vinden. Ze lachen veel weg wat M zelf ook doet. Ze denken weinig mee en laten weinig initiatief zien. Thuis lezen ze wel met M maar dat gebeurt ook in beperkte mate. M heeft één grote broer. Het is wel een ontzettend warm gezin en de kinderen komen verder niets tekort.

Als ouder kan je het voor M een natuurlijk een stuk aangenamer maken. Niet door het probleem te omzeilen, maar juist spelenderwijs het kind te ‘confronteren’ met enkele facetten van het rekenen of van de wiskunde. 
* Laat het kind wennen aan zakgeld en verbindt daar een bepaalde waarde aan. 
* Ga samen met het kind boodschappen doen en laat het kind bijvoorbeeld afrekenen. 
* Bak eens samen met een kind een taart, zo oefen je ongemerkt met getallen, inhouden, maten, vormen en verhoudingen. 
* Leer het kind omgaan met een horloge: analoog of digitaal, net wat het beste bij het kind past. Leg daarbij ook uit hoe het werkt en wat die cijfer of wijzers betekenen (denk ook aan begrippen als ‘kwart voor’). 
* Laat kinderen zoveel mogelijk met ruimtelijk materiaal stoeien, zoals het gebruik van Lego (schaal inschatten, bouwen van modellen). 
Forceer natuurlijk niet te veel van deze dingen, want dan werkt het juist averechts. 

( Ruijssenaars, 1992)

Het gebruik van spelletjes is één van de beste methodes om spelenderwijs enkele belangrijke vaardigheden te ontwikkelen. Ieder spel gebruikt weer andere vaardigheden, die allen erg interessant zijn als voorbereidende wiskundige vaardigheid.

Belangrijk voor de ouders: speel de spellen niet alleen maar met de intentie om te winnen, want als het kind het zelden ‘kan’ winnen, verliest het spel zijn toegevoegde waarde. Dit geldt vooral voor die kinderen met aandachtproblemen als ADHD. ( H. Bouwers, 1989)

Je helpt een kind niet door steeds te refereren naar de eigen ontwikkeling: “ach kind, ik was vroeger ook nooit goed in wiskunde”. Voor het kind is dat feit wel goed om te weten, want het zoekt ‘ergens’ een bevestiging, alleen je helpt het kind er niet mee door het herhaaldelijk te zeggen, want dan denkt het kind wellicht: “ik kan het toch niet, want mijn (één of beide) ouders zijn ook nooit goed ik wiskunde geweest. ( van Vugt, 2004).

C: Rol van de leraar
De leerkracht werkt binnen de klas veel met M. Tijdens het zelfstandig werken heeft ze veel aandacht nodig. Omdat de leerkracht rekening moet houden met 25 andere kinderen in de klas, kan M niet altijd de aandacht en hulp krijgen die ze nodig heeft. Echter weet de leerkracht dat M teveel om haar aandacht vraagt, ze heeft dat bespreekbaar gemaakt met M. 

Ze krijgt van de leerkracht speciale opdrachten waarmee ze aan de slag kan. De leerkracht gaat op het moment dat ze tijd heeft naast M zitten om haar extra begeleiding te geven. Ze werkt dan vaak met het kralenrekje of het gouden materiaal.

De meest alledaagse manier waarop een leerkracht informatie verkrijgt over het rekenleerproces in zijn groep is het nakijken van het schriftelijke rekenwerk van de leerlingen.

(H. Bouwers, 1989)

Net als bij het voorbereidend rekenen gaan we er bij de remediering vanuit dat je zo dicht mogelijk aansluit bij de leerstof in het boek. Hiervoor heeft de leerkracht een goede kennis nodig van de leerlijnen in de methode. Wanneer de kennis van de voorgaande leerstof bekend is, kan de leerkracht eenvoudigweg teruggrijpen op de vraag hoe het geheel is aangeleerd. Hierdoor kan de keuze van de extra instructie en oefenstof goed bij het kind aansluiten. 

( van Vugt, 2004).

Het oefenen van het benoemen van en opzeggen van de getallen in de goede volgorde moet niet worden verschraald tot het geven van ‘namen’ aan cijfercombinaties en het mechanisch intrainen van de getallenrij. Van belang is juist dat de leerlingen in de gelegenheid worden gesteld zich een voorstelling te vormen van de omvang van getallen.( H. Bouwers, 1989)

De behandeling van de getallenlijn tot 100 vindt meestal in de eerste maanden van groep 4 plaats. ( bij M loopt het door tot het eind van het jaar). Een veel voorkomend struikelblok vormt de overschrijding van de tientallen, vooral het teruggaan over het tiental. De leerkracht dient dan ook extra alert te zijn tijdens de bespreking van dit leerstofonderdeel. Signalering en diagnosticeren kunnen vrij eenvoudig verlopen: wanneer de leerkracht vermoedt dat een leerling nog niet beschikt over voldoende voorstelling van de getallenlijn tot 100, dan wordt deze even apart begeleid.

Vervolgens is de rol van de leerkracht individueel bij het kind en gaat als volgt:

Het doortellen: Leerkracht vraagt kind door te tellen vanaf bijvoorbeeld 27 tot 59.

Het terugtellen: De leerkracht noemt opnieuw een getal, bijvoorbeeld 82, de leerling telt vanaf daar terug. Wanneer het kind bij 65 is mag hij stoppen.

Het oplezen van getallen: De leerkracht schrijft een aantal getallen op en het kind moet dan aangeven welk getal het grootst en kleinst is.

Bij en terugtellen van tiental: Kind noteert steeds welk tiental ervoor en erna komt. .

( A.J.J.M. Ruijssenaars, 1992).

De afname van bovenstaande getallen is gemakkelijk te plannen voor de leerkracht.

Terwijl de anderen kinderen zelfstandig aan het werk zijn, schuift de leerkracht aan bij het kind en legt hem de opgaven voor.( A.J.J.M. Ruijssenaars, 1992).

D: Zorglijn en zorgstructuur

M heeft binnen school al een handelingsplan dat nu in volle gang is. Ze heeft een speciaal mapje voor taal. Daarin staan letters en klanken die ze nog niet goed beheerst. Ze leest dan samen met een ander kind uit een AVI-boekje niveau 1. Voor rekenen bestaat er nog geen handelingsplan voor M. Behalve de extra begeleiding die ze krijgt, heeft ze een eigen rekenmapje met sommen op haar eigen niveau. 

Zorglijn en zorgstructuur m.b.t. het rekenprobleem ( stukjes koppeling aan de literatuur) 

Binnen mijn stageschool is er niet echt een vast stramien over zorgkinderen. De leerkrachten moeten zelf heel veel doen binnen de klas. Er is geen remedial teacher aanwezig maar wel een interne begeleider. Mijn leerkracht heeft mij verteld hoe het proces gaat als er zorgen over een kind of meerdere kinderen zijn.

De lange termijn doelstelling voor zorgniveau 1

Zorgniveau 1: Adaptief onderwijs (groepsniveau):

De leerkracht past voortdurend het onderwijs aan de mogelijkheden van de leerling aan.

Het samenwerkingsverband heeft de term "Inclusief onderwijs" op groepsniveau voorlopig op de volgende manier uitgewerkt:

De leerkracht observeert de leerlingen tijdens het geven van onder​wijs. Daarnaast vindt systemati​sche signalering plaats met behulp van observatie​lijsten, methodegebonden- en methode​- onafhankelijke toetsen. De aldus verkregen gegevens worden door de leerkracht geanaly​seerd. Vervolgens past de leer​kracht het onderwijs aan de mogelijkhe​den van de leerling aan. Dit kan bestaan uit extra instructiemo​menten, extra aandacht in de lessen, inzet van specifieke onderwijsleermid​delen of methoden.

De leerkracht betrekt de ouders erbij door het geven van informatie over hun kind tijdens ouderavonden en door rapportage naar de ouders.

Heeft de aangepaste hulp onvoldoende resultaat, dan kan de leerkracht in overleg met de ouders de leerling inbrengen in de interne leerlingenzorg.

Signale​ringsge​gevens (observaties en toetsen) worden geanalyseerd door de groepsleer​kracht.

De lange termijn doelstelling voor zorgniveau 2A

De kern van deze leerlingenzorg is dat leerlingen intern regelmatig en planmatig worden besproken, onder​zocht en behan​deld.

De groepsleerkracht en de interne leerlingbegeleider bespre​ken de vorderingen en problemen van de leerling. Vervolgens wordt in over​leg met de ouders besloten tot nader didactisch dia​gnos​tisch onderzoek door een interne deskundige (interne leerling​begelei​der, remedial teacher, leerkracht). 

De resulta​ten van dit onderzoek worden besproken door de inter​ne leer​lingbege​leider en de groepsleer​kracht, waarna een hulpplan volgt. Vervolgens wordt op grond van de evaluatie de voortgang vastgesteld. De ouders worden geïnformeerd en moge​lijk betrok​ken bij de bespreking, het besluit tot nader onder​zoek, de hande​lings​plan​ning en de evalua​tie.

Stand van zaken zorgniveau 2A op het niveau van het samenwerkingsverband 

In de afgelopen jaren zijn de volgende afspraken gemaakt om de lange termijn doelstelling van dit zorgniveau vorm te geven.

Dossiervorming

De afspraak is dat er vanaf zorg op niveau 2A een individueel leerling-dossier wordt aangelegd. Alle scholen hebben de beschikking over een kopieermodel van het Groeidossier en een digitale versie. Er is een procedure vastgesteld om wijzigingen in het groeidossier aan te brengen. 

Interne begeleiding

Alle basisscholen hebben een interne begeleider, die de zorgverbreding coördineert. Gekoppeld aan de zorgstructuur is als basis een takenpakket vastgesteld waarin een onderscheid wordt gemaakt tussen uitvoerende, ondersteunende- en managementtaken.
( van Luit& Meijer, 1990)

E: Voorstellen n.a.v. het onderzoek 

Ik zou M willen helpen met haar geringe getalbegrip. Het ontwikkelen van materiaal waardoor ze hoeveelheden aan een getal gaat koppelen, is daar een onderdeel van. Verder wil ik haar remedial teaching gaan aanbieden binnen dit probleem. Haar eigen mapje wordt uitgebreid met sommen waarbij het probleem van het automatiseren behandeld word.

Ik wil een getallenlijn tot 20 op haar tafel plakken zodat ze er vaak mee geconfronteerd word.

Samen met haar zal ik veel rekenspelletjes spelen om haar gemotiveerd te krijgen om veel te leren. Ik heb voor M veel spelletjes gemaakt waardoor ze heel veel oefent met het getalbegrip en ze oefent het automatiseren van de sommen tot de 20.

Literatuur: hieronder zal ik vanuit de literatuur een stuk voorlichting geven over getalbegrip.

Wanneer spreek je van getalbegrip?

Getalbegrip hebben is met getallen kunnen werken, zonder daarbij fouten te maken in het tellen van elk element volgens de één-op-één relatie( met de correcte telrij alle elementen slechts één keer tellend, en met het inzicht dat bij het bepalen van het aantal de volgorde waarin de elementen worden geteld niet van belang is. (J.W.M. van Erp 1986)

Getalbegrip: 

Dat getalbegrip zeer belangrijk is, is een open deur. Zonder getalbegrip verwordt rekenen tot het uitvoeren van trucjes. Bij kinderen met rekenproblemen is er vaak sprake van onvoldoende getalbegrip. Er is een duidelijke parallel te trekken tussen het getalbegrip bij het leren rekenen en het foneembewustzijn bij het leren lezen en spellen. (J.W.M. van Erp 1986)

Bij het noemen van ‘de hoeveelste’ gaat het om de volgorderelatie, ongeacht alle andere kenmerken van de elementen.

Kardinatie: Het aangeven hoeveel. Ordinatie: het aangeven van de hoeveelste.

Getalbegrip heeft een kind, als het al tellend en aanduidend begrijpt dat deze twee kanten van één medaille vormen, en hoe zij dat vormen. ( H. Bouwers, 1989)

Ontwikkeling van getalbegrip:

Sommige kinderen ontwikkelen nog geen getalbegrip voordat ze formeel rekenonderwijs krijgen. Het ene kind weet al dat 8 drie groter dan 5 is en heeft een aanpak om dat met zijn vingers of blokjes uit te rekenen, terwijl het andere alleen weet dat 8 meer dan 5 is.

Een goed getalbegrip lijdt niet alleen tot het automatisch gebruiken van rekenprocedures, maar is ook een basisvaardigheid bij het oplossen van de sommen.

Om te weten dat 15 verder ligt van 8 dan 11 moet je een bewustzijn hebben van 8+7 en 8+3. Voordat kinderen naar school gaan, hebben ze vaak al een behoorlijk begrip van getallen.

Het lijkt erop dat instructie die op getalbegrip gericht is, leidt tot minder uitvallers in het aanvankelijk rekenen. (J.W.M.van Erp,1986)

Automatisering:

Men ging ervan uit dat de kernmoeilijkheid bij rekenproblemen was dat kinderen de basale rekenfeiten ( optellen en aftrekken tot 20, de tafels van vermenigvuldiging) onvoldoende automatiseren. (J.W.M.van Erp,1986)

Aanleren van getalbegrip:

Het gebrekkige getalbegrip wordt bij jonge kinderen vaak veroorzaakt door gebrek aan ervaring met getallen. Kinderen hebben onvoldoende in de gaten dat getallen hoeveelheden representeren. In de kleuterklas moet er begonnen worden met het aanleren van optel en aftreksommen, en het gevoel voor de getallenlijn. Het is ook slim om de kinderen te vragen hoe ze een som hebben opgelost. Het verbaliseren van hun begrip van dat moment en de feedback die daarop gegeven wordt, bevordert het leren. ( M.C.G. van Vugt, 2004)

Het kind komt tot een goed getalbegrip wanneer classificatie en seriatie tot een geheel versmolten zijn. Onder classificatie wordt verstaan: het ordenen van objecten volgens overeenkomsten bijvoorbeeld vorm en kleur. Seriatie: het rangschikken van objecten op een of meer dimensies in een dalende of stijgende lijn. ( H. Bouwers, 1989)

Bij het begrip van de getallenlijn is de repeterende opbouw hiervan zeer belangrijk. De lijn moet net als bij het lezen van links naar rechts lopen. Ook kun je de getallenlijn verticaal aanbieden omdat kinderen het besef van hoger -> meer en lager -> minder krijgen.

Tijdens het werken met M kwam ik achter een aantal dingetjes. 

M heeft een erg laag getalbegrip. Als je aan haar vraagt 5+3 =, kan ze dat niet uit haar hoofd.

Ze heeft totaal geen begrip van de plaats op de getallenlijn van deze 2 getallen. Ze heeft dan ook altijd haar vingers nodig of het kralenrekje.

Als je haar vraagt een getallenlijn op chronologische volgorde in te vullen, kan ze dat.

Als je haar vraagt waar 68 op de getallenlijn ligt, kan ze dat niet uit haar hoofd. Ze weet niet dat het tussen de 60 en 70 ligt, alleen als je haar een eind op weg helpt. Haar classificatie is dus niet goed ontwikkeld. Seriatie: M kan dat met de getallenlijn tot 100 wel als het in een stijgende lijn gaat, van 1 naar 100.

F: Handelingsplan kort

	Naam leerling: M Meisje                                                        

Leeftijd: 7 jr. DL: 

Groepsverloop:1/2/3/4

Periode van: begin december t/m eind januari




	Aandachtsgebied: Rekenen


	Waarom? (probleemomschrijving)

M krijgt momenteel extra zorg betreffende het rekenprobleem. Ze gaan haar weer toetsen vanaf 0. ze zit vast, extra hulp van groep 3 stof heeft ze al gehad. Ze werkt momenteel in het boek van groep 3. M heeft een gering getalbegrip, ze is nog bezig met sommen als 3+8. Sommen telt ze via haar vingers of met kralen op. Ze heeft veel begeleiding nodig bij het rekenen. De getallenlijn tot 20 en tot 100 zijn nog niet goed geautomatiseerd. Zonder haar vingers of het kralenrekje kan ze de sommen niet uitekenen. De 5 en 10 structuur beheerst ze nog op een laag niveau.


	Wat? (Doelstelling en deelstappen)

· M heeft de getallenlijn tot 20 geautomatiseerd ( getalbegrip)

· M kan de getallenlijn tot 100 met behulp van materiaal. ( getalbegrip)

· M beheerst de 5 en 10 structuur

· Sommen onder de 10 zonder vingers uitrekenen




	Hoe? (Materialen en methodieken)

M krijgt een kleine getallenlijn tot 20 op haar tafel, zo wordt ze er elke dag mee geconfronteerd. Op die manier gaat ze de lijn in een bepaalde chronologische volgorde herkennen. De 5 en 10 structuren geef ik aan met een andere kleur zodat ze dat hopelijk ook gaat zien. Ik heb voor M een mapje gemaakt die spelletjes en sommetjes bevat. Ik heb het bundeltje samengesteld op basis van haar lage getalbegrip.

M oefent elke donderdag en vrijdag sommetjes en doet rekenspelletjes samen met mij.

De volgende oefeningen en spelletjes gaat M oefenen:

1. Getallenlijnbingo tot 15 en tot 100, ze moet getallen in de goede volgorde leggen.

2. M zal elke week 1 keer een getallenlijn met mij maken met behulp van de kralenstaafjes.

3. Wie haalt de 20, M zal met dobbelstenen gooien en ze moet tellen wanneer ze bij het getal 20 is. De sommetjes die daarbij horen schrijft ze zelf op.

4. Sommen tot 100 met behulp van een getallenlijn

5. Sommen met overschrijding tientallen zal M zelfstandig kunnen oefenen op werkblad

6. M zal een drietal computerspelletjes doen waarbij ze gevoel krijgt voor 5 en 10 structuur. Ze oefent reeksen.

7. M zal samen met mij ter afsluiting het 100- spel spelen, daarbij leert ze vooral sprongen te nemen en gaat ze, door verschil van kleur, zien wat de 10 structuur is.


	Evaluatie:

D.m.v. een klein toetsje kan ik zien of M de getallenlijn onder 20 heeft geautomatiseerd.

Ik laat haar zelf een getallenlijn maken. M moet een aantal sommetjes maken tot de 10 die ik zelf voor haar gemaakt heb. M moet in getallenreeksen laten zien dat ze de 5 en 10 structuur beheerst. De getallenlijn van 100 laat ik haar invullen op een slinger.


	Wanneer?

Onder werktijden op donderdag en vrijdag


	Waar?

Op school
	Door wie?

M rekent met mij samen de sommetjes uit.

M werkt zelf achter de computer met de rekenspelletjes.

M werkt zelfstandig in het mapje


Hoe ging het? Wat is het eindresultaat?

Elke donderdag en vrijdag werkte ik drie kwartier met M vanuit haar mapje en deed rekenspelletjes met haar. M was vanaf het begin af aan erg enthousiast. Ze vond het fantastisch dat de Pieten haar een rekenmapje hadden gestuurd met oefeningen.

Elke keer vroeg ze wanneer we weer in het mapje gingen werken. De momenten dat ik met M werkte verliepen heel goed. Ik vertelde haar wat we gingen doen zodat ze daarvan op de hoogte was. We deden elke keer sommetjes uit het mapje en daarna een rekenspelletje om haar getalbegrip te oefenen. M kon haar aandacht er soms moeilijk bij houden, ze was vrij snel afgeleid. Het dobbelspel en het getallenlijn spel waren werkjes die M het meest heeft gedaan. Op die manier oefende ze haar getalbegrip tot 20.

Heeft M de getallenlijn tot 20 geautomatiseerd:

M heeft dit deels wel en deels niet gehaald. We werkten samen vaak met het getallenlijnspel. Ze moest dan getallen uit een zakje halen en die op de goede plek op de lijn neerleggen. Als je M een getallenlijn laat invullen van 1 tot 20 doet ze het zonder fouten. Ze schrijft keurig in chronologische volgorde 1 tot 20 op. Ze heeft er dus wel wat van geleerd, want in het begin vond ze dat nog erg moeilijk.

Het deel wat ze nog niet beheerst, is iets wat ik de komende periode nog met haar wil dooroefenen. Als je aan M vraagt waar 12 of 17 op de getallenlijn staan, kan ze je niet vertellen waar dat precies is. Ze heeft er geen idee van dat 12 tussen de 10 en 15 zit.

Soms weet ze het, maar dan moet ze er echt heel lang over nadenken. Ik kan dus eigenlijk wel tot de conclusie komen dat M ondanks alle oefening, de getallenlijn tot 20 niet geautomatiseerd heeft. Een doel om mee te nemen naar de volgende 8 weken van een handelingsplan. De sommen tot 20 doet ze soms nog met behulp van de getallenlijn. Bijvoorbeeld bij 12 + 6. 10+ 2 kan ze dan wel weer uit haar hoofd. Zodra ze meer dan 5 moet optellen, vindt ze het moeilijk.

Kan M de getallenlijn tot 100 met behulp van materiaal:

Ja, dat kan ze. Ik heb haar een getallenlijn in de vorm van een slinger laten invullen en dat deed ze perfect. Ik heb 1 foutje ontdekt en die hebben we samen opgelost. Voordat M aan die slinger begon hebben we eerst een paar keer getallen memorie gedaan.

Ze moest dan uitzoeken welke getallen bij elkaar pasten. Bv: 100= 50 +50 of 30 = 15+15.

Na dit spelletje heeft ze de getallenlijn helemaal zelfstandig ingevuld tijdens het rekenen in de klas. Sommen boven de 20 blijven moeilijk voor haar. Ze heeft dan echt nog hulp nodig van het kralenrekje of de kralenstaafjes. We deden dat vaak samen tijdens de bijles. Ik liet haar dan zelf sommen maken en het materiaal erbij leggen. Op die manier gaat ze het op een gegeven moment hopelijk wel automatiseren.

Beheerst M de 5 en 10 structuur:

Absoluut, dit is het doel waar ik het meest aan gewerkt heb. M en ik hebben samen een getallenlijn tot 20 gemaakt. Ik heb haar toen uitgelegd dat we alle cijfers met een 5 en cijfers met een 0 rood gingen kleuren. Het werd visueel voor haar en dat zorgde ervoor dat ze het heel snel in haar hoofd had. De getallenlijn hebben we op haar tafel geplakt, op die manier werd ze er elke keer mee geconfronteerd. Ik testte haar vaak door sommetjes als 5+5 of 10+5 erin te gooien. Ze hoefde dan maar één blik op de getallenlijn te werpen en ze wist het. Nu na het toetsje van de getalreeksen, kan ze het helemaal uit haar hoofd. Het heeft zowel M en mij een voldoening gegeven.

Kan M sommen onder de 10 zonder vingers uitrekenen:

M doet ontzettend haar best om haar vingers niet meer te gebruiken. Ik heb keer op keer tegen haar gezegd dat ze in plaats van haar vingers de getallenlijn kan gebruiken. In het begin ging dat erg moeizaam bij het uitrekenen van + en – sommen. Nu 2 maanden later merk ik echt aan M dat ze in ieder geval met mij erbij, haar vingers niet meer gebruikt. Ze doet het of met de getallenlijn of uit haar hoofd. Ze is echt gemotiveerd geraakt om het uit haar hoofd te doen.

Hoe verder?

Er zijn nog een aantal punten waar M nog aan moet werken de aankomende periode

Ze moet de getallenlijn tot 20 en 100 nog automatiseren. Samen met de intern begeleider en groepsleerkracht zal ik overleggen en kunnen we nieuwe materialen voor haar ontwikkelen. In ieder geval wil ik met haar het negenspel gaan doen zodat ze goed weet waar de tientallen in chronologische volgorde staan. Het gouden materiaal zal ik vaak gebruiken om hoeveelheden aan cijfers te koppelen. Ze moet dan bijvoorbeeld met kaarten 65 en 74 leggen. Met kralen en staafjes legt ze de hoeveelheden erbij, op die manier gaat ze hoeveelheden aan cijfers koppelen. Ze ziet dan vanzelf dat 74 meer is dan 65.

Weergave van het materiaal, het gebruik ervan en de evaluatie van de kinderen en leerkracht.

In bijlage 1 kunt u een aantal oefeningen vinden die M en ik samen hebben gedaan.

De oefeningen spreken voor zich maar ik zal hier een korte uitleg geven van drie werkjes die ik gemaakt heb. De anderen laat ik even achterwege anders wordt het een beetje veel. Ik hoop dat u een goede indicatie krijgt van de hulpmaterialen voor M.

Getallenbingo ( bijlage 1)

In bijlage 1 kunt u het spel getallenbingo vinden. Ik heb dit spelletje vaak met haar gespeeld.

Ze had een sommenkaart voor haar liggen en ze moest elke beurt een getal uit het bakje pakken. Ze moest dan de goede som bij het getal vinden. Op die manier was ze bezig met het inoefenen van sommen tot de 10. M had hier in het begin best moeite mee, als je zoveel sommetjes voor je ziet, kan het lang duren voordat je het antwoord bij de goede som hebt gevonden. Uiteindelijk na een paar keer oefenen ging het steeds sneller en kon ze de antwoorden snel vinden. Het automatiseren van de sommen onder de 10 is dus goed verlopen.

Samen 15: ( bijlage 1)

Ik heb kaartjes gemaakt met de getallen 1 tot 9. M moest er dan voor zorgen dat 3 kaartjes samen 15 werden. Ze was daarbij dus bezig met het automatiseren van de + sommen tot 15.

In het begin deed ze het derde kaartje vaak met haar vingers. Naarmate de tijd vorderde wist ze vaak snel 15 te maken met 3 kaartjes. Toch blijft M moeite hebben met hoofdrekenen. Boven de 20 blijven hulpmaterialen geboden.

Werkbladen met sommen: (bijlage 1)

Op zich spreken deze bladen voor zich. Ik wilde M laten oefenen met sommen onder de 10.

Ze maakte deze sommen zonder haar vingers en vond het leuk om te doen. Sommen boven de 20 waren iets moeilijker voor haar. Uiteindelijk met behulp van het kralentrapje ging het goed. Hierbij komt ook terug dat ze de getallenlijn tot 20 nog niet goed geautomatiseerd heeft.

Nog een poos met haar dooroefenen en dan kan ze het vast aan het eind van het jaar.
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